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L.( I conocimiento que ahora tenemos respecto a los
J_4procesos de adquisicion de la lengua escrita, de la
formacién de lectores y de las estrategias utilizadas por
lectores competentes, nos posibilitan recuperar los as-
pectos de la lengua escrita sobre los cuales los ninos
requieren reflexionar para acceder a la lectura, y sobre
los que necesariamente los maestros deben intervenir.

En este capitulo se mostrardn el tipo de andlisis
que los ninos realizan sobre los textos. En particular,
veremos algunos de los procedimientos que utilizan y
que les llevan a descubrir caracteristicas de la escritura
tales como: el lenguaje que se escribe, el papel de las
flustraciones que acompanan o sustituyen a los textos y
las funciones sociales que la escritura cumple.

Es importante mencionar que las observaciones
aqui reportadas fueron realizadas sobre cuentos, coplas
0 cancioneros, leidos directamente en los libros o pe-
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observaciones muy puntuales tales como letras, posteg
de palabras, as{ como de palabras que se repilen ep
un texto, siempre fueron realizadas con base en texigs
de significado completo y de los cuales los ninos co-
nocian su contenido.

Simultdneamente se presentardn algunas estrate-
gias de intervencidn diddctica que han resultado muy
provechosas para los ninos durante el inicio del pro-
ceso de alfabetizacion. '

Aprendiendo a leer antes de ingresar a la escuela

Antes de llegar a la escuela y de recibir instruccién
formal, muchos nifios consiguen elaborar un conjunto
ae conocinientos sobre la lengua escrita que son in-
dispensables para comprender el funcionamiento del
sistema de escritura. Estos no se corresponden con los
que los adultos les ensefian; al contrario, los nifios lo
construyen independienteinente de su intervencion.
Por ejemplo, los ninos descubren por si 1mismos las di-
ferencias entre el dibujo y las marcas escritas; encuen-
tran que la escritura es una sucesion ordenada de
marcas graficas; postulan que la escritura representa
los nombres de las cosas (hipdtesis del nombre) y que
debe haber diferencias entre las escrituras de los di-
versos nombres. Durante todo ese proceso, los ninos
establecen que para que puedan expresar algun sig-
nificado, las escrituras deben tener por lo menos tres
letras o marcas gréficas (hipotesis de cantidad minima)
y que estas deben ser diferentes entre si (hipotesis de
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yariedad interna). Mds adelante, se dan cuenta de que
Jas letras o marcas graficas pueden referir al sonido del
lenguaje; entonces establecen que son las silabas lo
que las letras representan (hipdtesis sildbica), para
llegar por Gltimo a descubrir el fenémeno.

Pero los nifios no sélo descubren aspectos impor-
tantes en relacién con el sistema de escritura. Tam-
bién descubren cosas sobre 1a lengua gue se escribe y
sobre la forma y las funciones de los textos. Los ninos
aprenden a distinguir los periodicos de las revistas y
de los libros: las diferentes secciones de los peri6di-
cos: noticias, deportes 0 anuncios, entre otros, las partes
de los libros: portadas, titulos, indices, dénde va el
nombre del autor y donde el de la editorial, etc.; las
partes de una carta: dénde va la fecha, el destinatario,
lo que se dice y el nombre de quien la dirige. Recono-
cen que expresiones como “habia una vez” van en los
cuentos y “estimado sefior” en las cartas; que el direc-
torio telefénico lleva listas de nombres con numeros:
que las recetas de cocina también, pero ademas tlie-
nen instrucciones donde se dice: “mezcle”, “muela”,
“hornee”; o hien, “cortar”, “moler”, etcétera.

Como se dijo, muchos nifios saben todas o gran
parte de estas cosas antes de ingresar a la escuela. No
obstante, resulta poco probable que los adultos con
quienes conviven les hayan podido proporcionar de
manera deliberada todo ese conocimiento: es muy dificil
pensar en un adulto que, sentado junto a un nino, trate

' Las investigaciones que han aportado todos estos resultados se encuen-
tian reporiadas con grau detalle en el libro Los sisieruis de escritiira en el nino
de Frnilla Ferreiro y Ana Teberosky.
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de ensefiarle semejantes cosas. Sin embargo, 10s nifo:
llegan a adquirirlas. Pero, entonces ;de dénde y cémg
adquieren ese conocimiento sobre la lengua escrita?

Las investigaciones respecto a la adquisicion de 3
lengua escrita han mostrado que los nifios que vivey
en ambientes altamente alfabetizados tienen la opor-
tunidad de construir todos estos conocimientos de
manera “espontanea”. Esto significa que el contacto
temprano con textos escritos y con lectores aporta a
los ninos informacién variada acerca de las activida-
des de lectura y escritura y les posibilita empezar a
comprender tempranamente cémo se lee y escribe.
Asi, pues, la instruccién formal no es la dnica via pa-
ra iniciar el aprendizaje de la lectura y la escritura, el
solo contacto con los textos en un ambiente alfabeti-
zado es suficiente para muchos de ellos. A continua-
cion se presentan algunas de las calacierisucas del
contexto social que hacen de él un ambiente fuerte-
mente alfabetizador:

1. El contexio urbano es privilegiado porque pro-
porciona multiples oportunidades para explorar y co-
nocer la escritura: en las ciudades es posible observar
anuncios comerciales llenos de colorido con mensajes
sugestivos, letreros con nombres de las calles, recibir
en mano publicidad diversa, etcétera.

2. De igual manera, los adultos que conviven con los
ninos también les proporcionan informacién, aun sin
proponérselo (Resnik, 1991). Los adultos realizan
cotidianamente y a la vista de los nifios, actividades
que Involucran la lectura y la escritura: cuando leen
el periédico y se asombran y comentan las noticias
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que encuentran; cuando buscan su agenda con impa-
ciencia para anotar o leer una comunicacion urgente;
cuando leen libros; cuando reciben y leen su corres-
pondencia; cuando hacen la lista del mercado. Todo
esto consigue interesar a los ninos sobre la escritura.

3. Adicionalmente, los adultos con un alto nivel de
alfabetizacion y conocedores de la importancia de dar
experiencias a sus hijos leen a éstos cada dia antes de
dormirse, escriben para ellos y les proporcionan ma-
teriales para escribir y colorear desde muy pequenos.

4. Los ninos inmersos en un contexto alfabetizador
empiezan a cuestionarse sobre los escritos, los anali-
zan, los exploran y hacen preguntas sobre éstos a los
adultos. De esta manera van descubriendo la natura-
leza 'y caracteristicas de la escritura.

5. Los contextos alfabetizadores consiguen mante-
ner una actitud exnlaratoria sobre los textos, de modo
que los ninos que viven en ellos aprenden a leer y a
escribir con cierto grado de dominio, aun antes de ir
a la escuela,

El gran problema es que dichos contextos no son
los mas frecuentes en México. Para una gran mayoria
de ninos, la escuela es el unico contexto alfabetizador.
Es decir, el aula es el ambiente donde muchos niiios
entran por primera vez en contacto con los textos, la
lectura y la escritura; es el lugar donde habrdn de
empezar a aprender lo que otros que también ingre-
san a la escuela ya conocen. Sin embargo, aun dentro
de la misma escuela, los ninos que han crecido leios
de ambientes alfabetizadores no siempre ticnen la
oportunidad de entrar en contacto con muchos y va-
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sario encontrar la manera de construir ep la escuely
un contexio que posibilite todo lo que los ninos re.
quieren para aprender a leer v escribir. Fs impostergab)e
plantear mejores y mas eficientes formas de ill['r;fﬁi a
los nifios en el proceso de alfabetizacién y de formarlog
como lectores.

Aprendiendo a leer en la escuela

Antes de entrar en las cuestiones que los nifios ten-
drdn que ir abordando en el (rénsito de constituirse
como lectores, se plantearan las dos condiciones ge-
nerales que posibilitan el inicio.de 13 formacién de un

nuevu lL'\,iUt.

a) Primera condicién para la formacién de un nue-
VO lector:
Lograr sostener en los nifios una actitud de bus-
queda y de andlisis sobre |a escritura, una mirada
analitica y curiosa frente a los textos.

b) Segunda condicién para la formacién de un
nuevo lector:
Focalizar u orientar las actividades de los ninos
hacia aspectos centrales y basicos de Ja escritura.

Si los docentes logran elaborar situaciones de
aprendizaje a partir de las condiciones anteriores, el
resto del trabajo -aprender a leer- ser4 realizado pur
los nifos sin tropiezos, de manera fluida y placentera.

[}
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para ello es necesario que una biblioteca bien seleccio

nada, aunque no sea cuantiosa, se convierta en el

centro de las actividades.

Para mostrar ¢l tipo de reflexiones que los nifios
realizan sobre la escritura durante el momento de su
alfabetizacidn inicial, se recurrird a dos estudios rea-
lizados en el medio rural mexicano, uno de Ferreiro y
Rodriguez (1994) y otro de Rodriguez (1997). Estos
estudios forman parte de una larga investigacion efec-
tnada en diversos tipos de escuela rural, con la finali-
dad de analizar las condiciones que permiten [ograr
una alfabetizacion integral de los nifos que asisten a
dichas escuelas. Debido a que las circunstancias que
favorecen la adquisicion temprana de conocimientos
sobre la lengua escrita estdn practicamente ausentes
en el medio rural, los nifios del campo llegan a apren-
der a la escuela lodos aquellos aspectos que muchos
de los ninos de la ciudad han empezado a adquirir
fuera de ella. Por estas razones, la observacion de las
actividades de los ninos en el aula de la escuela rural

resulta privilegiada.

Textos privilegiados para iniciar
a los ninos en la lectura

Un tipo de texto ideal para que los nifios exploren con
resultados productivos es el texto facilmente memori-
zable. Se trata de pequefas rimas, coplas, adivinanzas y
canciones que los ninos aprenden a repetir de memoria.
Contrariamente a lo que el sentido comun podria decir-
nos, estos textos due los nifios simulan leer —-porque
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en realidad se los saben de memoria- resultan ser up
recurso diddctico muy valioso. Veamos ¢émo a partir
de un texto memorizado los nifios pueden hacer dis-
tintos tipos de descubrimientos y reflexiones.

Después de haber disfrutado con la lectura realizada
por su maestro del cuento El rey mocho, el pequefio
grupo de ninos y ninas se divierte repitiendo de me-
moria el estribillo que en éste aparece:

El rey es mocho
no tiene oreja,
por eso usa
peluca vieja.

En este momento, se solicita a uno de los nifos
repetir oralmente la cancioncilla del cuento y sefialar
el texto a manera de lectura. Al intentar leerla mien-
tras senala el texto con su dedito, Rodrigo termina de
decir la cancién cuando aun le quedan dos versos es-
critos. Entonces dice sorprendido: “jsobraron!” Lo in-
tenta de nuevo y esta vez ajusta la cancién oral a la
cancion escrita, repitiendo partes de la cancién para
terminar al mismo tiempo de sefhalar y de decir oral-
mente la cancion.

Esta actividad lleva a Rodrigo a realizar uno de los
descubrimientos bdsicos de la escritura: que el texto oral
se puede transformar en texto escrito y que la accion
inversa es igualmente posible. Este tipo de descubri-
mientos es lo que motiva los intentos de oralizacidn
de los nifios frente a los textos en el sentido de atri-
buirles vn significado. ‘

h

Del mismo modo, Alondra lee cada frase del cuento
El rey mocho sehalando cada linea del texio: “el rey es
mocho, no tiene oreja; por eso usa, peluca vieja” y lo-
gra vincular el texto aral con el texto escrito. Después

la investigadora le pregunta:

B: ;Dird mocho ahi?
A: (senala oreja).

B: ;Dira rey?

A: (sefala rey).

B: ;Dira oreja?

A: (sefala peluca).
B: ;Dird vieja?

A: No.
3. 3Vieja, no dice?
A: Noo00o0.

Las respuestas de Alondra remiten a una concep-
tualizacién muy importante que los ninos hacen muy
al inicio de la alfabetizacién. Al negar la presencia de
la palabra vieja en el estribillo, Alondra pareciera pen-
sar que para leer peluca vieja basta con escribir peluca
0 que la palabra vieja no aparece de manera aislada
en este texto. Esta clase de respuesta es comun entre
los ninos en una etapa temprana de la reflexién sobre lo
que la escritura representa. Para ellos la escritura ini-
cialmente representa los nombres. Con el tiempo, los
ninos también admitirdn que la escritura representa
los adjetivos y los verbos. Y solamente mucho tiempo
después podrdn reconocer que la escritura representa
las palabras funcionales como los articulos, los pro-
nombres, las preposiciones, etc. Esto tiene que ver
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con la construccién de la “nocién de palabra™ (Ferrei.
1978) la cual posibilita comprender que las parte

escritas se corresponden -con partes del L-nuuuagq
oral. Los nifios tendrédn que llegar a hacer las refle-
xiones que posibiliten “comprender por qué todas las
palabraes son tratadas como equivalentes en la repre-
sentacion a pesar de pertenecer a clases diferentes;
por qué se ignoran las semejanzas de significado y se
privilegian las semejanzas sonoras” (Ferreiro, 1986).

Ahora bien, frente a un texto memorizado también
pueden realizarse observaciones pormenorizadas como
lo hace Mayra con el siguiente fragmento del texto La
polla pinta:

Una polla pinta

y una f‘ﬁlﬁ]’]f‘]‘ﬁ
ponen sus huevitos
en la madrugada.

Huasteca

Una vez que Mayra es capaz de repetir de memo-
ria esta copla se procede a preguntar:

B: Bueno, y ;donde dice pinta?

M: Aqul (senala polla). Ahfestd la <i>.
B: ;Dénde estala <i>?

M: No estd (senala polla).

B: ;Entonces donde estd?

M: Aqui (sehala pinta).

€
Mayra ha iniciado la blsqueda de indices grdficos
que le permitan estar segura de las interpretaciones que
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realiza en los textos. Ella requiere de la presencia de
letras en el texta escrito para recuperar lo identificado
en el texto oralizado, €n este caso de la letra <i> que
destaca en la palabra pinta. '

[smael, por su parte, repite de memoria un frag-
mento de la cancién “Las mananitas” y hace la vincu-
lacién de las partes escritas y de las paries del texto
oral de siguiente modo:

“Las mananitas”
Despierta mi bien despierta
mira que ya amanecio,
ya los pajarillos cantan
la Luna ya se metid.

v

;Dénde dird ya? Ahf dice muchas veces ya.

I: (Sm repetir en voz alta la cancién, en-
cuentra y sefiala ya en el cuarto renglén y
en el segundo).

B: ;Hay otro ya? Cantala para ver si encuen-

tras otro ya.

(Canta pero dice “a los pajaritos cantan,

la Luna ya se meti6” y no encuentra el

tercer ya).

B: (Se le sefala “ya los pajarillos cantan”)
;Ahf dijiste otra?

I: ;Ah sij Aqui dice (sefiala ya identificando
las caracteristicas graficas de las palabras
antes encontradas).

B: Entonces, ;como dird?

Ya los pajaritos cantan, la Luna ya se

metio.

—
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Mayra, que va de lo oral a lo escrito, e Ismael, e
sentido contrario —de lo escrito a lo oral- nos mues
iran cémo para leer tiene que haber una coordinacidn
entre arubos aspectos. Se tiene que trabajar en forma
coordinada entre aspectos graficos y sonoros. Ismael,
a partir de su exploracion gréfica logra cantar “correc-
tamente” la cancion (corrige “a los pajaritos cantan”
por “ya los pajaritos cantan”); en tanto que Mayra,
para quien se destaca la presencia de la letra <i> en
la palabra pinta, logra, a partir de su busqueda grafica,
encontrar la palabra escrita. Estos dos ninos han
abandonado el procedimiento que muchos otros utili-
zan para analizar los textos que conocen de memoria,
que es repetir el texto mientras recorren con la vista y
senalan el escrito con su dedito, y pueden deducir qué

Aen E Yo varts Al danda s gy R . 3
dice en cada parte del texto. Ellos recurren al conoci-

miento que han logrado establecer entre los aspectos

graficos y sonoro-graficos del texto.

Condiciones que favorecerdn el aprendizaje
de la lectura

Conocimiento previo de los textos

Cuando no se sabe leer en los términos en los que la
escuela espera que los ninos sepan hacerlo, el conoci-
miento previo del texto es fundamental para realizar
exploraciones y descubrimientos sobre la naturaleza y
caracteristicas de la escritura. Hemos observado la segu-
ridad con la que Alondra, Mayra, Rodrigo e Ismael se
manejan al interpretar las unidades del texto que han
memorizado: el texto completo, los versos, las palabras,
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y hasta las letras de las palabras. Esto no ocurriria de
la misma manera si los nifios estuvieran trabajando
con textos no predécibles, como son los textos que
usualmente se utilizan en la escuela para iniciar el
aprendizaje de la lectura referentes a las oraciones y
frases descontextualizadas como serian, por ejemplo,
las oraciones de la siguiente serie, en donde no hay
articulacién semdntica que apoye la lectura y en donde,
si no se sabe leer, resulta imposible hacer interpreta-

ciones y deducciones sobre ¢l contenido:

El oso es café.

La nifia es Verdnica.
Beto tiene novia.

La silla es roja.

El conocimiento “de lo que dice” el texto posibilita
realizar observaciones que llevan al descubrimiento
de las relaciones sonoro-graficas caracteristicas de
nuestro sistema de escritura. Una de ellas es el descu-
brimiento de regularidades en los textos. Por ejemplo,
el hecho de que siempre que aparecen en un texto las
mismas letras, colocadas en el mismo orden, condu-
cen a una misma interpretacion.

Desde luego, no todo estd resuelto cuando se conoce
por anticipado el texto. Sin embargo, podemos vislum-
brar la autonomia que va adquiriendo el nifio para
continuar explorando el texto cuando conoce su forma
sonora y es capaz de realizar una lectura indepen-
diente del adulto. En este sentido, la simulacion de
lectura que realizan los nifios sobre los textos que tie-
nen memorizados es fundamental. Cada vez que un
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nino vuelve a tener en sus manos este tipo de texig
puede continuar descubriendo caracteristicas bdsicas
e inherentes al sisteima de escritura.

En el mercado existen cuentos infantiles que apo-
van la lectura de los nifios, tanto porque presentan
frases reiterativas, como porque se acompafian por
ilustraciones que apoyan la interpretacion y facilitan
la anticipacion de su contenido. La lectura de estos
textos, compartida entre maestros y ninos, resulta ser
un elemento esencial para iniciarse en la lectura.

Conocimiento de la forma del lenguaje escrito

La biblioteca escolar y la biblioteca de aula constituyen
recursos indispensables para la formacién de lectores.
No se puede decir que se aprende a leer leyendo y a
escribir escribiendo cuando en las aulas se trabaja so-
lo con textos escolares. Los aprendices de la lectura
tienen la necesidad de experimentar con verdaderos
libros, enciclopedias, poesia, instructivos diversos, li-
bros de cuentos, libros de leyendas, de adivinanzas,
periddicos, folletos y todo tipo de textos informativos.
Este acercamiento puede empezar con la audicion de la
lectura de otros mas experimentados. De esta manera
y aun antes de realizar lectura por si mismos, los ninos
recoriocen que la escritura se caracteriza por el uso
predominante de lenguaje formal (Teberosky, 1990).
Veamos los conocimientos sobre la forma del len-
guaje escrito que logran los ninos al experimentar con
miultiples lextos en una biblioteca. ‘Los ninas Jesus
(J), Verdnica (V) y su maestro (M) se encuentran tra-
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hajando con algunos libros de la biblioteca de aula. El
'_=-1'1,:u\11»; caracteristico del texto, que en este caso es
el lenguaje rimado, es advertido por los ninos y se
vuelve objeto de diferenciaciones especificas. Los ni-
fios pueden determinar las caracteristicas de los textos
a partir de su lectura.

En el momento de 1a observacion, se estd trabajando
sobre la diferencia entre un cuento en verso Julieta
estdte quieta y una antologia de coplas Amapolita.

M: ;Este es un cuento? (refiriéndose a

Amapolita, el libro de coplas).

No, es una hoja en cada uno, son versos.

M: ;Qué son los versos?

Son para decirse y para contarse, de los

que riman.

V: Mire maestro, colorada y madiugada iitiail.

J: S, riman porque tienen tres letras iguales
al ultimo.

M: Entonces, jel libro de Amapolita y el de
Julieta son iguales?

J: Si, pero mire, el de Julieta... son versos il
familia y el de Amapolita son versos apdrte.

—

—

Jesus consigue, en palabras de nifio, explicar la dis-
tincién entre una sola historia contada en versos (ver-
sos en familia) y un conjunto de versos sobre termas
diferentes (versos aparte). Este conocimiento ha sido
posible por la lectura realizada familiarmente de los
libros de la biblioteca y por el analisis del lenguaje de
cada tipo de texto, realizado por supuesto, de acuerdo
con las orientaciones y solicitudes del maestro.
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Observemos ahora lo que ocurre mientras 10s nifine
leen el cuento Del topito Birolo y de to )
]'(7 berle caido en la cabeza, de la Coleccién Libros 1‘i=h-;i
Rincén. En este cuento, el Topito Birolo (pcrscn:}i-
central) anda en busca de alguien que hizo en su ca-
beza una “plasta olorosa”, y al toparse con distintos
animales les pregunita; “;Fuiste ti quien se hizo en mj
cabeza?” En el cuunu, las frases que se reiteran v las
ilustraciones invitan a la lectura a quienes empiezan
a leer. La entrevista se centra en la interpretacién del
cuento que hacen dos nifias (Mayra y Alondra) que
se encuentian trabajando con él. En esta actividad el
reto para las nifas es repetir las frases tal y como
aparecen en el cuento.

ao o (e Dt
L L U

B: Me van a decir ahora ustedes. Aqui dice
(uzi.)::ucuu_;u I.L.\LU) ”zl‘umu L qulcu se hizo
en mi cabeza?- le pregunt6 a la paloma
Currucucu el Topito Birolo”, Fijate como
son las letras... “Fuiste ti quien se hizo
en mi cabeza, le pregunté a la paloma
Currucucu el Topito Birolo”. Y mira cémo
contesta (senala texto). “Yo no, cémo
crees. Yo hago asi, le contestd desde los
aires la paloma. Y jPlaff!” Quiero que me
digan, si le damos la vuelta, aqui (episodio
del conejo). Fijense como son Jas letras...
;8e parecen?

M: jSi!

50 3Qué dird aqui?

LML

(Tercer episodio: Conejo Rafael)

B: Ahora Alondra

A: ;Fuiste td quien se hizo en mi cabeza?,
le preguntd al raton... que diga, al conejo
(simula leer).

M: Al conejo Rafael.

B: Al conejo Rafael.

M: Le preguntd, no, yo o [ui, yvo no fui
scomo crees? yo hago asi.

(Quinto episodio: vaca Elodia)

B: Muy bien, ahora sigue otra vez ella
(Mayra) y ta le vas diciendo.

M: ;Fuiste ta la que te hiciste en mi cabeza?
iCémo crees, yo no fui!

A: No es cierto. Dice, 3fuiste ti quien se hizo
en mi cabeza? No vo no fui, cdmo crees
yo hago asi. Ay mama.

B: Plof, plof.

Vemos que, mientras Mayra cambia la formula de
la pregunta original (fuiste 14 la que, fuiste td el que),
Alondra logra repetir las palabras del cuento, utilizando
el pronombre “quien” (fuiste ti quien se hizo en mi
cabeza). Alondra advierte la diferencia entre ambas
formas de hacer la referencia y corrige a su amiga. Le
importancia de ser capaz de repetir las palabras del
texto viene de la necesidad de conocer las formulas
propias del lenguaje escrito. Esto prepara para leer,
para saber qué esperar y poder realizar anticipaciones
mientras se va leyendo. Esla es una de las estrateglas
utilizadas por los lectores Lf“.L'H;l'mI','I11(':(1OS
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Conocimiento de las funciones sociales de la escriturg
Tanto el conocimiento de las formas propias del |ep.
guaje escrito como el conocimiento del tipo de infor-
macion que es posible encontrar en los distintos tiposg
de texto, prepara a los nifios para ser lectores eficientes.
Aun sin poder leer por sf solos, los nifios pueden tener
amplios conocimientos sobre las funciones sociales de
la escritura y recurrir a los textos con intenciones defj-
nidas; pueden reconocer las intenciones con las que
los escritores hacen sus textos y con las quie los leclores
acuden a ellos.

Veamos lo que ocurre en el aula cuando se realizan
actividades relacionadas con la exploracién de la in-
formacién que contienen los textos v las funciones so-
ciales gue cumplen. En ellas participan varios nifios de
diferente edad y grados escolares, y que tienen, por
tanto, diferentes tipos de conocimienios (Ferreiro vy
Rodriguez, 1994). La maestra entrega a cada nino un
texto distinto. Tras un periodo de exploracién, un ni-
Nno hace una serie de observaciones, mieiiras que 10s
mas pequenos escuchan a su companero y participan
de sus comentarios. Indudablemente que de esta he-
terogeneidad de conocimientos todos salen ganando.

G: Maestra (observando un periddico), aquf
también hubo elecciones.

M: ;Y donde mds hubo?

C: Pues aqui dice en el periddico que... el
colegio elecloral, que no se qué...

M: ;Y, entonces puede ser que en el periodico
venga algo de la eleccién de Pontezuelas?

Todos: jNo!

M: ;Por qué?

E: Porque no vimos a nadie que sacara fotos.
G: Aqui hay muchas. Dice “en la casilla... el
sufragio...”.
M: ;Qué serd sufragio?
L: Lo podemos buscar en el diccionario.
M: Oigan, y el periodico, ;se parece al libro?
Todos: jNo!
M: ;Como qué cosas hay en el periddico?
G: Pues de los deportes, de las noticias, de lo
que pasa.
M: Entonces las noticias, ;son de algo que
pasi?
Todos: Siiil!

Como puede observarse, las respuestas y comentarios
que hacen Gerardo (C), Eduardo (E) y Luis Santiago
(L) resultan muy productivas para l0s mas pequenos
que participan de este evento de clase. Ellos escuchan
con interés que las periddicos brindan informacién
sobre acontecimientos reales tales como noticias y de-
portes, entre otros. L.os ninos mayores dan pistas sobre
la forma como los periddicos obtienen la informacién
que aparece en ellos, que es a tr vés de personas que
acuden al lugar de los hechos y reportan los aconteci-
mientos: los reporteros que toman fotos. For otra parte,
cabe sefalar la participacién del maestro (M), cuyas
pregunias hacen posible explicitar el conocimiento gue
los nifios han elaborado en el contacto con los libros
y la lectura.
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Invitar a los ninos a conocer el contenido de los libros
de la biblioteca de aula y de la escuela es una mane

ra de formarlos como lectores interesados y aclivos.
Un comienzo de este tipo seguramente dejard a los nj-

fios en mejores condiciones para enfrentar [os retos de

lectura que se les van presentando. Cuando queremos
saber si nuestros alumnos estan leyendo vy logrando
entusiasmarse con la lectura, podemos empezar poi
crear situaciones que revelen el sentido y la importancia
que ésia tiene para ellos. Veamos esta otra situacion:

M:  ;Han lefdo el libro El caballo volador?

R:  Si, yo lo he leido cuatro veces. Se trata
del rey de Persia. Que un mago le regald
un caballo velador y su hijo monté y no
podia volar, y hasta que salié la luna le
vio la pc’1‘LL:|1L1u|-ic'n, PEIO aterrizé en otro
pueblo de otro rey. Y de ahi se fue a la
casa y que una muchacha muy bonita
estaba ahi y luego se metid por la ventana
y ahi estaba un guardia y luego le dijeron
al rey que ahi estaba un ladrén en el
comedor y luego fue mucha gente y
luego se regresd a su casa, pero la hija...
y se casaron.

En el libro ‘Teairo cuentos, viene “El bueno
hombre y su hijo, El pastor turulato,

La asamblea de los ratenes y Juancito

y Maria”.

Ro: (Esta frente a la biblioteca, toma una
coleccién de Libros de Folidoro y va
diciendo lo siguiente sin leer) Este trae

a1

el de “El hombre flojo”, “El conejito
tijera”, “La ratonera”, “Las uvas”, “El
comilén”. Este es de versos.

M: ;De qué-se trata La boda de la ratita?

I De una ratita que se casaba y luego un
dia se va a misa y le dijo el ratén Pérez

y luego se

3

“ahi atizas la olla de frijoles
fue para adentro de la olla y se cocio,
Mu: Fl de La zorra y las uvas. Que era una
zorrita muy linda, que quiere uvas y no
las alcanza y dice que estdn muy verdes.

Y asi, siguen platicando sobre €l contenido de mu-
chos libros. Estos nifios son unos devoradores de libros,
han leido gran parte de su biblioteca.

Cuando el maestro logra interesar a los nifios en la
Jectura v ectahlece 1n clima en la clase que posibilita

el intercambio, la comunicacién y el trabajo en cola-
boracién, los nifios interactian favorablemente para el
aprendizaje y de esta manera las fuentes de informa-
cién se multiplican. Esto es muy importante para la
formacién de lectores, aunque implica un cambio de
perspectiva sobre qui€n ensefia y quién aprende en
las aulas. Veamos otro ejemplo:

(Se estad hablando del contenido del libro Julieta
estdte quieta).

M: ;T lo leiste Cuco?
C: Me lo ley6 Coco (una hermana mayor).
M: ;Tu lo leiste Mauricio?

Mu: Me lo leyé Chuy y los de tercero.




Ro: A mi me lo leyd Vero.
)

M: Y td Jaime, ;lo leiste?
J: No.

M: Entonces, ;cémo sabes que es de versos?
J: Porque lo estaban leyendo los de segundo.

La conformacién de equipos para la realizacién de
actividades de lectura puede ser diversa. Segun el pro-
posito que tengamos, podemos organizar equipos de
composicion mds o menos homogénea, pero encon-
traremos que la ventaja pedagdgica aumenta conforme
aumenta la heterogeneidad de conocimientos entre los
ninos. Esto puede ser apreciado en el ejemplo anterior,
que retrata las ventajas de conseguir que interactien
niflos de distintos grados escolares, distintas edades y
distintos grados de dominio de la lectura. En este
equipo se encontraban nifios cont dominiv pleno de la
lectura y niflos que aun no lograban leer solos.

Interpretacion de imdgenes

Para finalizar abordaremos un tltimo elemento tex-
tual: las ilustraciones que acompanan a los textos o
que, incluso, los sustituyen. Se trata de los cuentos
realizados Unicamente en imdgenes.

Con frecuencia encoltramos que una actividad a la
que se recuite cuando se trata de iniciar a los ninos
en la lectura es la interpretacion de imégenes. En oca-
siones se considera que al leer libros que sélo contienen
imdgenes (sin texto escrito) se simiplifica Ia tarea. En las
siguientes situaciones veremos como la lectura o in-

A=D

resul
producto de muiltiples experiencias de lectura.

B:

R:

terpretacién de las imagenes no es una actividad sen-

tado de un conocimiento obvio, sino que €s

Este libro se llama La brujita atarantada.
Los tres van a ver este cuentecito y
después me van a decir un cuento, me lo
van a ir diciendo para que yo lo escriba.
Asi como los cuentos que hemos leido,
;de qué se trata?

[.a brujita est4 despierta y aqul estd el pato
(da detalles de dos cuadros diferentes).
La brujita estd despierta y estd sentada y
acd también estd sentada.

Pero yo quiero que lo digan como esla en
los libros.

Leerlo, pero yo no sé leer.

Pero si ahf no tiene letras. Si le
pusiéramos letras, ;qué diria? Fijate en
todo el cuento. Rodrigo, primero fijate
en todo, todo, todo. (Todos lo miran).
Primero estd sentada y el gato estd
dormido vy luego estd el patito y esta
sentada v el gato esta despiertio. Y luego
estd haciendo magia.

;Dénde comienza este cuentecito,
Rodrigo?

;Dénde comienza? Empieza aqui
(correcto) y acaba aqui (senala la
parte superior de la segunda

hoja incorrectamente).

A ver, ;qué pasa primero aqui?
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R: Ahi primero estd dormido el gato y est4
sentada la bruja, luego estd sentada la
bruja y este... el gato, el patito estd, y ¢
gato estd, el patito esta...

M: El gato estd dormido y el patito esta

despierto.

Los nifios no logran narrar el cuento porque ng
pueden integrar las imdgenes en una secuencia de
acontecimientos. No pueden atribuirles un orden para
hacer una historieta, pues no logran conformar como
un personaje a la brujita cuya imagen aparece reitera-
damente. s claro gue, contra lo que el sentido comun
puede decir, la dinamizacién de las imdgenes que
aparecen en una ilustracion es el resultado de la acti-
vidad experta de los lectores. La secuencia de acciones
la constiuye el leclor comwo resullado de mdlliples ex-
periencias con libros y con otros lectores.

Un segundo ejemplo del conocimiento que se requie-
re para interpretar las imagenes lo ofrece Ismael, quien
trata de resolver la narracién del cuento tradicional
El cuervo y el zorro.

B: ;De qué se tratard? (muestra el cuento en
el libro).

I De dos lobos feroces (ve el libro abierto con
las imdgenes del zorro y no identifica que
se trata del mismo personaje en ambas).

B: Te lo voy a leer (le lee todo el cuento).

I La zorra le canté un canto, la zorra se lo
canté un canio vy del canto se tapd las

orejas y dejd caer el cacho de queso y se
lo comid despacio.

B: Se lo comi6 despacio... Este, jcudl es?
(imagen del cuervo).

]: La zorra.

B: ;Y éste? (imagen del zorro).

I: Ellobo.

B: ;Cudantos salen en este cuento?

I. Cuatro.

B: ;Cudles son?

1. Estos (sefiala todas las imdgenes de am-
bas pdginas).

B: FEste es uno, ;y éste otro? (el mismo
Cuervo).

[: Un perico y otro perico.

Ismael no consigue atribuir la misma identidad a
todas las imagenes del zorro, ni a las del cuervo, por
lo que cada vez que aparece la ilustracion de uno o de
otro, la interpreta como un personaje diferente. Ade-
mas, el hecho de desconocer las denominaciones cuervo
(le llama perico), y zorra (llama “zorra” al cuervo), le
dificulta todavia mds el comprender que se trata de
una historia.

Como puede verse, en ninguno de los dos casos, los
nifios consiguen interpretar las imdagenes convencio-
nalmente. No pueden darles un orden a los cuadros
para conformar una historieta. En el caso de La brujiia
atarantada descubrimos que los ninos tampoco logra-
ban construir el significado de las transformaciones
hechas por la magia de la brujita, el significado de 1a
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varita magica o de las estrellitas que salen de la vari,
En resumen, los nifios requieren de la mediacion de Un
intérprete que contribuya con sus preguntas y sus gl.
servaciones a la interpretacion convencional de las jmj.
g;ehcs. Las ilustraciones, igual que todos los aspectos dg]
lenguaje escrito, no son objetos que los nifos puedar
entender inmediatamente. Estos se conocen a partir de
la experiencia con los textos y con otros lectores.

Ana Teberosky (1982) sehala que los intercambios de
informacion que se producen al trabajar colectivamen-
te pueden considerarse segun dos criterios: informa-
ciones sobre las propiedades fisicas de la escritura
-propiedades observables en el objeto- e informacio-
nes sobre propiedades convencionales; es decir, pro-
piedades no observables de manera inmediata porque
son implicitas al sistema. Estas ultimas s6lo pueden
sel conwcidas ¢ Uaves de unl mediador que (rausimite
el valor social del sistema. La diferencia entre una v
otra clase de informacidén es clara, ya que los valores
sociales no se reflejan en las propiedades fisicas del
objeto. Es aqui donde el papel del profesor, como in-
formante, se hace patente. De la misma manera se
valora la informacién dada por los pares en situacio-
nes de aprendizaje.

Conclusiones

Hemos analizado las reflexiones que los nifios pueden
y deben realizar para formarse como lectores en la es-
cuela. También hemos observado la forma en que los
adultos y otros ninos pueden dirigir la atencién de un
nifio hacia aspectos centrales de la escritura. Traba-
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